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Os desafios da arte na educacao
e as associacoes de area:
uma perspectiva historica

Challenges of art education and associations
of the area: a historical perspective

resumo

O presente trabalho aborda o histérico da arte/educagéo e do ensino de arte nas escolas,
relacionando essa tematica ao surgimento e atuacéo das associagdes da area de conhecimento
em arte, dando énfase a todas as linguagens. Registra sumariamente os periodos em que tal
relacdo configurou-se e de que maneira foram sendo encontradas as saidas para o embate de
natureza politica junto aos érgaos publicos, gestores, professores de arte e agentes culturais.
Analisa, com base na literatura e na propria vivéncia do autor, as propostas recorrentes nos
coléquios de especialistas, discutindo as estratégias de interferéncia nas politicas publicas e nas
instituicoes escolares e culturais.

PALAVRAS-CHAVE: Historia da arte/educacao; ensino da arte; politicas publicas.

abstract

This paper discusses the art's education history and teaching art in schools, relating this theme
to the appearance and performance of associations in the field of knowledge in art, emphasizing
all languages. Join summarily periods which the relationship was configured and how the outputs
have been found for the clash of political nature with public agencies, managers, art teachers and
cultural agents. Analyzes, based on literature and own experience of the author, the proposals
applicants in talks to experts, discussing the strategies of interference with public policies and
educational and cultural institutions.

KEYWORDS: History of art education; teaching of arts; public policy.
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dotando-se uma perspectiva epistemoldgica,

a discussao do presente tema assume

ares de muita complexidade, haja visto a
significativa produgéo académica sobre o assunto
efetivada nas trés Ultimas décadas. Contudo, com
base em algumas dessas pesquisas, a exemplo
de Barbosa (2008), infere-se que esses avangos
ainda nao se sedimentaram na sua maioria junto
as praticas de instituicoes educativas e culturais,
salvo excegoes.

Tendo como base os estudos da area
de arte/educagao’ pode-se dizer que no
curso da histéria as conquistas foram sendo
implantadas progressivamente, sendo que foi
com a obrigatoriedade da educacéo artistica na
escola que adveio a necessidade de formagao
de professores, e com ela a criagdo dos
cursos superiores, tendo como conseqléncia
a absorcao dos egressos nas escolas, centros
culturais etc. A partir do momento em que 0s
arte/educadores, professores de arte, artistas,
pesquisadores e estudantes passaram a se
organizar em associagdes civis (anos 1980-
90), tornou-se visivel o conhecimento que vinha
sendo produzindo, ao tempo em que foram
protagonizadas paginas importantes da histéria
nacional.

Contudo, observa-se que certos problemas
cruciais ainda séao recorrentes embora a forma de
encara-los tenha se modificado, possivelmente
em decorréncia de uma aparente apatia que
tomou conta da sociedade em relacdo as
questdes de natureza politica. Afinal, os tempos
sao outros e talvez ndo tenha sido preservado

na sua plenitude um certo afa que tomava
conta das pessoas durante o periodo mais
dificil da ditadura militar e também na fase da
redemocratizacdo, o qual levava 0s segmentos
sociais a terem uma postura mais critica e
propositiva. Por isso mesmo torna-se importante
ajustar o foco de andlise do tema proposto neste
artigo, na tentativa de contribuir para o debate
através de uma anadlise que leva em conta a
literatura como a propria vivéncia do autor no
movimento mencionado.?

Mesmo considerando que 0s avangos
conseguidos ao longo desses anos nao foram
poucos,® alguns dos graves problemas do
passado ainda impedem que se possa cumprir a
determinagdo constitucional relativa a formagéo
cultural e artistica do povo brasileiro. Para efeito
meramente didatico esses entraves podem ser
assim sumariados: i) sao poucos 0s professores
formados na area que atuam no magistério em
arte; i) ha caréncia de formacéo continuada;
iii) a improvisagao de profissionais ainda € uma
caracteristica das mais visiveis nas escolas; iv)
a carga horaria dedicada ao desenvolvimento
do contetido é insuficiente; v) as condigcdes de
trabalho sdo inadequadas; vi) ndo ha ambiente
propicio a pratica do ensino que possa atender
as necessidades das linguagens artisticas; vii)
faltam também equipamentos e material didatico;
viil) 0s centros culturais encontram dificuldades
em financiar projetos de arte/educacao; xix)
os salarios pagos aos profissionais ndo séo
convidativos. Outros condicionantes poderiam
ser citados, sendo s&o esses 0s mais evidentes.

1. No ambito desse trabalho considera-se que o significado do termo arte/educagéo tem um lastro histérico ainda mais
abrangente que a atividade educativa vinculada as linguagens da arte na educagéo formal, dirigindo-se também ao comunitario
e as tradigbes memoriais, e utilizou-se a designagao arte quando o sentido refere-se apenas ao ensino formal.

2. O perfodo restrito que trata este artigo data dos anos 1980 até os dias atuais, coincidentemente quando o autor era professor
de educagéo artistica da rede publica do Distrito Federal, tendo dali saido para atuar na Universidade Federal do Maranh&o.

3. As conquistas mais recentes mencionadas acima sao: aperfeigoamento da legislagao educacional; difusdo de possibilidades
advindas da prética (teorias e métodos); incremento de linhas de pesquisa dos programas de pés-graduagao; aumento
consideravel de profissionais no mercado de trabalho, dentre outras.
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Embora o quadro acima esbocado seja
rechacado em algumas instituicbes educativas
que desenvolvem propostas qualitativas e
meritosas, ele contribui para a desvalorizagao
da area de conhecimento em arte, no ambiente
escolar e fora dele, tornando-se necesséria
uma atitude de inconformismo que nao pode
ser assumida isoladamente mas sim pela
sociedade civil organizada. Nesse contexto, qual
0 papel das associacoes de arte/educadores,
professores, pesquisadores e estudantes de
arte? Como contribuir para o aperfeicoamento
das propostas pedagogicas e estéticas dirigidas
a produgéo e recepgao critica da arte? De que
maneira se pode garantir que essas propostas
sejam implantadas na sua plenitude? Como
0 movimento organizado pode assessorar
legisladores e gestores na proposicao de
politicas publicas coerentes?

A discussao em torno dessas questoes tem
preocupado diversos grupos de especialistas e
esteve em voga nos congressos recentes, além
de se constituir na tematica central desta revista
que comemora 0s vinte anos da ABEM. Tais
justificativas, per se, demonstram a atualidade
e importancia da tematica ora discutida, mas
antes de tratar do tema de maneira mais direta,
faz-se necessario resenhar um breve historico,
conforme se segue.

Panorama da arte na
educacao e sua relacdao com as
associacoes de area

Embora as raizes do ensino da arte
remontem a educagdo jesuitica, foram as

mudangas  estruturais que marcaram  a

educagao no século passado que contribuiram

decisivamente para a consolidagao da presenca
da arte na escola, que, até entdo, era tida
apenas como “forma de elevacao espiritual das
elites ou meio de transmissao de licbes para
as classes desfavorecidas” (Santana, 20083,
p. 143). Naquele mesmo periodo ocorreu uma
certa valorizagao da arte perante a sociedade,
como consequéncia da revolugao pos-industrial
que consolidou novos valores e formas de
atuagcdo na vida pratica, requerendo a arte
em diversos aspectos da vida social, inclusive
nas industrias, empresas e instituicbes. Dessa
maneira, emergiram concepgoes, finalidades e
métodos que, polvilhados ao sabor de inovagdes
advindas das pedagogias libertarias, passaram
a ser concretizados nas préaticas escolares,
nos espagos comunitérios e nas instituicoes
culturais.

Arupturacom aeducacgao tradicional se deu
inicialmente na efervescéncia do Movimento dos
pioneiros pela escola nova e através da difusdo
das propostas metodoldgicas de educadores
como Freinet, Montessori, entre outros, ao passo
que remontam aos anos 1930 as experiéncias
pioneiras de Anita Malfati e Mério de Andrade,
relativas ao ensino em ateliés. Entretanto, foi
baseada no pensamento do filésofo e critico de
arte inglés Herbert Read que a ideia de educacéao
através da arte ganhou forga também no Brasil,
em decorréncia da atuagao das escolinhas de
arte de Augusto Rodrigues®, que tinham a arte
como experiéncia vinculada ao aprendizado e
ao desenvolvimento expressivo. A partir daquele
momento teve inicio um vigoroso movimento
social que foi impulsionado pelas manifestagoes
de contracultura, anos mais tarde, quando
as vanguardas artisticas e os educadores
partidarios da pedagogia critica davam o tom

4. A primeira Escolinha de Arte do Brasil foi criada em 1948, no Rio de Janeiro, por iniciativa de Augusto Rodrigues, Licia Valentim
e Margareth Spencer, sendo que nos anos seguintes se deu uma expansao expressiva desse movimento em outras cidades
brasileiras, inclusive em paises da América do Sul. A pernambucana Noémia Varela garantiu a permanéncia deste ideario
mantendo viva a Ultima de suas sedes, em Olinda, que ainda se encontra em atividade.
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das mudancas que cintilavam no espaco da
educagao formal, informal e nao-formal. O
fragmento a seguir € elucidativo:

Foram significativos os projetos de alfabetizagao
de adultos baseados na Pedagogia do Oprimido,
as atividades dos CPC da Uniao Nacional dos
Estudantes, a atuagao dos grupos de teatro Arena,
Oficina, Opiniao, as oficinas de arte no Museu
de Arte Moderna do Rio de Janeiro (MAM) e os
movimentos de luta popular da Igreja Catdlica
[...] Augusto Boal cria o Teatro do Oprimido, que
vai ter uma influéncia marcante como elemento
pedagdgico nas comunidades de base nos
movimentos de luta e na resisténcia politica em
toda a América Latina. Vale ressaltar a insergao da
gravura como meio panfletario dos movimentos de
esquerda. (BRASIL, 2005, p. 173).

O grande salto deu-se com a
obrigatoriedade da educagao artistica no
ensino de 1° e 2° graus (lei 5692/1971),
mesmo que esta fosse considerada
oficialmente apenas uma atividade educativa
e nao uma disciplina do curriculo, surgindo as
nomenclaturas artes cénicas, artes plasticas e
musica. Sabe-se dos graves problemas criados
pela ideia da educagao artistica polivalente,
que desencadeou O espontaneismo como
regra didatica na sala de aula, e com ele
a pecha de que tudo pode nas aulas de
artes...® Contudo, naquele periodo histérico
apresentou-se a necessidade da formacéao
de professores, colaborando “decisivamente
para a expansao do ensino das artes em nivel

superior e ocasionando a emergéncia da

pesquisa académica em um campo até entdo
inexplorado” (Santana, 2003, 144).

Tendo como base as experiéncias
realizadas no decorrer da década de 1970 e
o0 conhecimento ali produzido, emerge, nos
anos 1980, como forma de rechacar a proposta
polivalente implantada compulsoriamente pelo
Conselho Federal de Educacao durante o
regime militar, um movimento de transformagao
capitaneado pelas recém criadas associagoes
regionais de arte/educadores, o qual
demonstrou ter muita capilaridade em todo
o pals, desembocando na constituicao da
Federacdo de Arte/Educadores do Brasil /
FAEB e com isso contemplando as diversas
linguagens de arte. J& nos anos 1990, com
a consolidagao dos cursos superiores nas
universidades e a criagdo dos programas
de pos-graduacdo, foram surgindo novas
associagbes de areas especificas, e o0s
congressos
se importantes oportunidades de didlogo
entre professores, artistas, pesquisadores e
estudantes de arte, reverberando um debate

dessas entidades tornaram-

que antes erarestrito as instituicbes formadoras,
conselhos e secretarias de educagéo. Também
datam daquele periodo o surgimento da
propria Associagdo Brasileira de Educagéo
Musical / ABEM e a organizagao estudantil em
prol dessas questbes conceituais.®

Contudo, a expectativa de ver a arte
como componente obrigatério do curriculo nos

5. Abibliografia que trata o assunto ¢ vasta e vale a pena ser visitada como forma de adverténcia dirigida as novas geragoes,
para evitar que sejam repetidos os erros copiadas as férmulas. Ver: Barbosa (2008); Marques (2010); Santana (2000); Santos et
all (2011), entre outras referéncias voltadas para a histéria da arte/educagao.

6. Sao as seguintes as associagoes citadas acima: Associagdo Nacional de Pesquisadores em Artes Plasticas / ANPAP;
Associagéo Brasileira de Pesquisa e P6s-Graduagao em Artes Cénicas / ABRACE; Associagdo Nacional de Pesquisa e Pds-
Graduagao em Musica / ANPPOM; Associacao Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Educagéo / ANPEd - GT Arte e
Educacgéo (este GT foi criado apenas em 2007). Por sua vez, os estudantes tém suas formas particulares de organizagéo e
promovem todos os anos o Encontro Nacional dos Estudantes de Artes / ENEART.
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diversos niveis da educacéo basica — conforme
rege o artigo 26 § 2° da lei 9394/1996 —, teria
que ser, como de fato foi, bandeira de luta de
um movimento que influenciou os legisladores
politicos e
administradores do sistema educacional, bem

do Congresso Nacional, o0s

como a sociedade de maneira geral. O ensaio
de Richter (2008) discute pormenorizadamente
como se deu o embate entre arte/educadores
e legisladores durante a elaboragcdo e o
processo de votacdo da citada lei, atestando
a importancia da atuacédo das associagbes
entéo existentes. A mesma estratégia de agao
se repetiu quando o Conselho Nacional de
Educagao elaborou as diretrizes curriculares
da educacao basica e do ensino superior, bem
como no momento em que o MEC constituiu
grupos de trabalho para a formulagdo dos
parametros e orientagbes curriculares para
as escolas; atualmente, sob razoavel vigilia
das associagbes, outras politicas estéo
sendo implantadas no sistema educacional
— tais como o ENEM, PROEXT, PIBID, Escola
Aberta, entre outras — possibilitando melhores
condigbes para a plena formagdo cultural
do povo brasileiro, mesmo que issO nao se
estenda para a grande maioria da populagao,
ainda.

Apds garantir sua presencga oficial no
curriculo, tendo como designacdo o termo
arte e como complemento as linguagens
das artes visuais, da danga, da mdusica e
do teatro, esta area passou a integrar os
projetos pedagodgicos de escolas publicas e
particulares. Ocorre que, mesmo possuindo
massa critica, representatividade institucional
e acervo bibliografico consistente — fruto do
trabalho de pesquisadores, especialistas e
estudantes publicado em livros, revistas, anais
de congressos, sitios eletrdnicos etc. —, os
problemas tratados anteriormente assombram
a realidade como fantasmas reinventados,
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posto que até mesmos as conquistas se
embaralham no trato com a realidade. Por
sua vez, as escolas nao conseguem qualificar
o ensino das linguagens artisticas nem
cumprem as exigéncias postas pela letra
da lei, a exemplo da inclusdo de exigéncias
pertinentes a cultura afro-descendente e
minorias étnicas (lei 10639/2003 e outras) ou
ainda a obrigatoriedade legal do ensino da
musica (lei 11769/2008). Neste sentido, infere-
Se que a conjuntura atual agravou 0 panorama

esbogado para a arte/educacéo.

Tendo como meta atualizar a discussao
tratada acima e considerando as diferentes
Oticas pincadas nos grupos de especialistas,
o XXI Congresso da FAEB, realizado em
novembro de 2011, em Séao Lufs, proporcionou
ao publico um debate em torno do ensino
da arte, na tentativa de investigar a otica
das associacdes, reunindo pesquisadores
vinculados a ABEM, ANPEd e ABRACE, além da
propria FAEB. Por sua vez a ABEM, por ocasiao
do seu vigésimo congresso anual, ocorrido
naguele mesmo ano na cidade de Vitdria,
realizou o simpdsio intitulado A sinergia entre
as associacées de classe: FLADEM, ABEM,
FAEB e ISME. A discussao nos dois eventos foi
bastante instigante, além de ter o sabor de uma
certa retomada na agenda das lutas histéricas,
contando com a colaboragao de platéias ativas
e criticas.

O assunto acima vislumbra o mote do
presente artigo — qual seja o de apresentar
o estado da discussédo sobre as politicas
publicas e sua relagdo com o movimento das
associagbes — mas antes de aprofunda-lo
torna-se essencial desvelar os rastros deixados
pelos eventos da FAEB, os quais se constituem
em tentativas de construcdo identitaria dos
arte/educadores, dos professores e estudantes
de arte.
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A FAEB e seus
congressos nacionais’

Como vem ressaltando a pesquisadora
Ana Mae Barbosa em seus livros e palestras, é de
bom alvitre considerar a experiéncia cumulativa
do tempo, pois sem a consciéncia desse fluxo
que vem do passado “fica parecendo que cada
geracéo inventou a roda”. Sobretudo num
momento em gque muitos jovens passaram a
integrar as associagoes, torna-se relevante fazer
um relato sintético acerca dos feitos pela FAEB
e do movimento de transformacao da educacao
brasileira capitaneado por essa entidade.

A FAEB é a primeira entidade nacional da
area de arte e congrega a acao de professores
e pesquisadores que S&o responsaveis por uma
producao significativa referente ao assunto,
seja na escola basica como nos cursos de
graduacdo e pos-graduacéo. Representa o
Brasil junto a International Society of Education
through Art / INSEA, Conselho Latino Americano
de Educacgao pela Arte / CLEA e Organizagao
lbero-Americana de Educagéo pela Arte / OIE,
integrando uma rede de entidades que almejam
o fortalecimento da criagéo artistica, difuséo e
acesso a cultura.

Desde a sua criagdo, em 1987, vem
empreendendo um  vigoroso
em favor da presenca da arte na educacao
brasileira, mobilizando debates e pesquisas
em torno das linguagens artisticas tanto no

movimento

ambito escolar como n&o-formal, incluindo a
qualificagdo profissional e a pds-graduacao,

tendo realizado vinte e um congressos

cientificos®, oportunidades em que foram
divulgadas pesquisas e propostas, as quais,
hoje, representam, na perspectiva da literatura
intelectual

especializada, uma producéao

significativa sobre pesquisa e ensino das artes.

Na perspectiva da pés-graduagéo, a FAEB
€ responsavel pela criagdo do primeiro curso
de especializag&o em arte — na UFPb no inicio
dos anos 1980 — ao passo que, hoje, seus
associados integram programas de importantes
instituicbes de ensino superior brasileiras.
Outra caracteristica da FAEB é que se constitui
numa entidade representativa ndo somente do
pessoal da pos-graduacéo, dando vez e voz aos
autores que produzem ideias e praticas em nivel
de graduagéo e educacéo bésica, prevalecendo
em suas iniciativas um diadlogo pautado na
diversidade e na integragdo de profissionais e
estudantes.

Atualmente congrega dezessete associagoes
e nlcleos regionais, e contando com esse apoio
de base em todas as regides do Brasil, a FAEB
vem configurando uma trajetéria de conquistas
consolidadas em diversas frentes, conforme
ocorreu durante a Assembléia Constituinte
de 1988, quando os arte/educadores se
posicionaram em favor das liberdades
democraticas e do direito a educacéo e cultura;
na pressao sobre o Congresso Nacional durante
0 processo de discussao da LDB que consolidou
a presenca da arte no curriculo da escola béasica;
na interlocugdo junto ao Conselho Nacional

7. O texto desta segéo foi escrito originalmente em parceria com a vice-presidente da FAEB, Profa. Dra. Leda Maria de Barros
Guimarées, sendo autorizado por ela para integrar o presente artigo, embora tenham sido feitas algumas mudancas com o
objetivo de atender ao propdsito em tela. In: http://faeb.com.br/livro/Breve%20Historico%20da%20FAEB%20e%20d0s%20

CONFAEB.pdf, acesso em 13/02/2012.

8. A discussao acima foi desenvolvida no XXI CONFAEB na mesa-redonda Histéria do ensino da arte em processo, da qual

participaram os doutores Afonso Medeiros e Lucimar Bello Frange.

9. Os CONFAEBs foram realizados nas seguintes cidades: Brasilia (trés vezes); Floriandpolis, Campinas e Goiania (duas vezes);
S&o Paulo, Porto Alegre, Belém, Recife, Campo Grande, Macapa, Salvador, Rio de Janeiro, Ouro Preto, Crato, Belo Horizonte e
Sé&o Luis (uma vez). O proximo evento (2012) acontecera em Sao Paulo.
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de Educagao no momento da elaboragao das
diretrizes para o ensino superior e basico; na
luta junto aos poderes publicos por conquistas
que assegurassem a qualidade do trabalho arte/
educativo na escola e na comunidade, dentre
outras frentes. Recentemente a FAEB reivindicou
a inclusdo dos conteludos de arte na matriz
do INEP voltada para a selecao de docentes
para a educacao basica, além de ter apoiado
a reivindicagao feita pela diretoria da ABEM
quanto a qualificacédo dos concursos publicos,
dirigida ao MEC.

Entrementes, o palco de luta da FAEB
mais significativo tem sido 0s seus congressos
nacionais, que colocam em pauta as questoes
e abordagens mais significativas da érea e
possibilitam o intercambio de ideias e propostas.
Os dois primeiros, realizados respectivamente
em Taguatinga (1988) e Brasilia (1989), tiveram
a discussao centrada na formagao do professor
e na LDB, ao passo que a tdnica do terceiro
(1990) foi a questdao da sensibilidade, tendo
sido organizado pela Associagdo dos Arte-
Educadores de Sao Paulo. A partir do quarto
congresso, realizado com o apoio da Associagao
Galcha de Arte-Educadores, em Porto Alegre
(1991), a FAEB afirmou-se como entidade
forte em nivel nacional, pois ali estiveram mais
de mil participantes e treze conferencistas
internacionais, entre eles Elliot Eisner, entéao
presidente da International Society for Education
Through Art / INSEA.

Em 1992 Belém sediou o V Congresso
da FAEB, organizado pela Associagdo de
Arte/Educadores do Para, e paralelamente
as apresentagbes, oficinas e conferéncias,
foi realizado o 1° Férum sobre os Curriculos
dos Cursos de Artes. Ja o primeiro Congresso
da FAEB na regido Nordeste aconteceu em
Recife, em 1993, quando este evento passou a
denominar-se CONFAEB, sendo ali realizado o
2° Férum de Curriculos com a participagéo de
representantes do MEC. Em 1994 foi a vez de
Campo Grande sediar trés eventos paralelos

REVISTADA ABEM | londrina | v.20 | N.28 | 94-104 | 2012

(VI CONFAEB; Ill Encontro Latino-Americano de
Arte/Educadores; Il Férum Nacional de Avaliagéo
e Reformulacéo do Ensino Superior das Artes),
quando o poder publico demonstrou abertura
para a discussdo acerca dos problemas da
educacao artistica, pela primeira vez.

O VIl CONFAEB ocorreu em Floriandpolis
(1995) sob responsabilidade da UDESC, dando
énfase as questdes curriculares de natureza
tedrica e metodologica, ao passo que, no ano
seguinte, a AAESP organizou a nona edi¢ao
do evento com o apoio da PUC de Campinas.
Aguele encontro teve um carater marcadamente
politico, pois ali foi discutida a versao preliminar
da LDB a ser aprovada pelo Congresso
Nacional em seguida, além de abrigar uma
mesa redonda voltada para a histéria da
propria FAEB, integrada por alguns dos seus
ex-presidentes. Macapa foi a cidade escolhida
para sediar o X CONFAEB, em 1997, onde foi
comemorada festivamente a aprovagdo da
LDB e as primeiras iniciativas do poder publico
relativas aos seus desdobramentos — diretrizes,
PCN etc. No ano seguinte, novamente em
Brasilia, o evento colocou em pauta o tema Arte:
politicas educacionais e culturais no limiar do
século 21, contando com o0 apoio da Associagao
de Arte/Educadores do Distrito Federal e da
Universidade de Brasilia.

O XII CONFAEB aconteceu em Salvador
(1999) tendo como tema a questao E possivel
ensinar arte? Globalizagcdo, identidade e
diferencas, sendo que as dificuldades daquele
momento conturbado impediram a manutengao
da regularidade do evento nos anos seguintes.
Em 2001 aconteceu o XIlIl CONFAEB na cidade
paulista de Campinas, voltado para a discussao
do ensino da histéria e andlise de perspectivas
para o ensino da arte, ocorrendo em paralelo o
1° Festival Sul-Sudeste de Arte sem Barreiras.

Para realizagdo do XIV CONFAEB em
2003 foi imprescindivel o apoio da Faculdade
de Artes Visuais da UFG, sendo ali tratado o
tema Arte/educacéo e culturas do ensinar e do
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aprender. Na assembléia geral da entidade foi
aprovada a Carta de Goiania, que registrou
as reivindicagbes que seriam levadas para o
governo federal, dentre elas uma peticdo dirigida
ao Conselho Nacional de Educagao solicitando
amudancga da designacédo da area de educagdo
artistica para arte.'® No ano seguinte, no histérico
prédio do Ministério da Cultura (Rio de Janeiro)
aconteceu o XV CONFAEB, com o apoio da
FUNARTE, afirmando-se a convicgao de que a
arte é imprescindivel como matéria prioritaria do
curriculo, a partir de uma tematica voltada para
a trajetoria e politicas para o ensino de arte no
Brasil.

Tendo como foco a tematica Unidade
na diversidade:
metodologias no ensino da arte, Ouro Preto
sediou o XVI CONFAEB, em 2006, promovido
em conjunto pela Associagao Mineira de Arte-
Educacgéao, UFOP, UFMG, Prefeitura de Municipal
e Fundagédo de Arte de Ouro Preto. No ano
seguinte, em Floriandpolis, foi a vez de serem
avaliados os vinte anos de histéria da FAEB,
num evento que foi apoiado pela Associagao
dos Arte/educadores de Santa Catarina e pela
UDESC.

tendéncias, conceitos e

A realizacao do XVIII CONFAEB deu-se
na regiao do Cariri cearense (2008), tendo
como objetivo promover a aproximacado dos
arte/educadores locais com as reflexdes de
ambito nacional. E importante registrar que
essa estratégia encontrou muita ressonancia
na cidade do Crato, onde as caravanas de
professores e estudantes vindas do interior
eram visivelmente grandes e significativas em
termos de representatividade. No ano seguinte
a Escola de Belas Artes da UFMG recebeu o
XIX CONFAEB, realizado paralelamente com o
Congresso Latino-Americano e Caribenho de
Arte/Educacgao e com o Encontro Nacional de

Arte/Educacéao, Cultura e Cidadania. Tendo como
tema central Concepcdes contemporéneas,
esses trés eventos proporcionaram uma reflexao
acerca da arte/educacgéao, tendo como inovacao
a possibilidade de participagao virtual dos
congressistas inscritos em qualquer parte do
mundo.

A marca da interatividade foi mantida
no evento de 2010, sediado mais uma vez na
cidade de Goiania, contando com a parceria
estabelecida entre a Faculdade de Artes Visuais
da UFG e o Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda
da Arte, acontecendo em paralelo o 7° Encontro
de Arte/Educadores do Estado de Goias.
Coerente com o tema proposto — /ndividuos,
coletivos, comunidades, redes — o0 evento teve
uma mesa dedicada a formacéo de professores
de arte na modalidade a distancia.

No ano da graga de 2011, a cidade de
Sao Luis deu suporte fisico e sentimental ao
processo de reflexao acerca das teorias e
préticas edificadas em torno do ensino de
arte formal, informal e nao formal, tratando da
tematica Culturas da pesquisa — arte, educagao
e tecnologia, com o aval da Universidade
Federal do Maranhdo e do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia / Campus
Centro Historico. Ocorrido paralelamente ao
Xl Encontro Humanistico, o XXI CONFAEB
apresentou como novidade a valorizagdo dos
trabalhos artisticos (espetaculos, mostras e
audicbes) que tiveram igual tratamento ao
destinado aos trabalhos ditos cientificos.

Para concluir esse breve relato acerca da
historia da FAEB e de seus congressos adverte-
se que nao foram mencionados os eventos de
ambito regional e local, ocorridos sempre com o
apoio da entidade e geralmente contando com a
participagao dos membros da diretoria, embora
esses coléquios tenham tido importancia

10. O oficio assinado pelo entao presidente da FAEB José Mauro Ribeiro (datado de 2004) conseguiu o seu intento somente
quatro anos depois, quando foi aprovado pelo CNE o parecer autorizando a mencionada alteragéo.
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privilegiada no movimento dos arte/educadores
e na difusao das propostas e bandeiras de luta.

Desafios e possibilidades no
émbito das acoes politicas

A guisa de concluséao deste artigo,
retoma-se a partir de agora a discussao
relacionando a arte/educacéo e as associacoes
de area frente aos avancos e desafios de
natureza politica que se apresentam na esfera
social, trazendo a tona os assuntos pingados
nos encontros de especialistas. Considera-se
que a possibilidade de discutir a perspectiva
historica dessa relagao, as tendéncias politicas
e os rastros deixados pelos atores sociais que
transitam nesse espaco politico, pedagoégico
e cultural é algo de importancia salutar para o
movimento empreendido pelos profissionais
que militam nesse ramo do conhecimento,
na tentativa de “compreender a evolugdo do
pensamento dos arte/educadores brasileiros ao
longo de vinte anos de lutas e reflexao tedrica”
(Richter, 2008, p. 334).

Sumariando os conteldos tratados nas
secOes precedentes, assinalou-se que as
entidades associativas da area de arte surgiram
como forma de organizar um movimento que
tinha o fito de rechagar o modelo implantado
pela ditadura militar. Constatou-se que o citado
movimento se alicergou nacomposigao ensejada
pelos grupos de especialistas vinculados as
linguagens artisticas, contando com o apoio
direto das instituicbes de ensino superior e

também com a participagdo dos estudantes
de arte. Dando énfase ao histérico da FAEB
verificou-se que a atividade preponderante
desenvolvida pelas entidades sao 0s seus
congressos — ali as pessoas se relinem,
intercambiam idéias, atualizam conhecimentos,
discutem estratégias de interferéncia nas
politicas publicas e nas instituigbes, decidem
0S rumos que as publicacdes devem adotar na
perspectiva editorial, dentre outras atividades.
Observou-se finalmente que nos anos 1980 as
associagbes tinham um cunho mais politico-
ideoloégico, ao tempo em que na década
seguinte a perspectiva centrou-se num caréater
identitario vinculado as &reas do saber e atuacéo
dos diferentes agrupamentos de profissionais.

Conforme observou a pesquisadora
Luciana Gruppelli Loponte em mesa-redonda
promovida pelo XXI CONFAEB', verifica-se
nos Ultimos anos uma tendéncia na estrutura
dos encontros cientificos promovidos pelas
associagoes da area de arte, onde se nota
uma consideravel renovagao de quadros em
decorréncia do crescimento do “nimero de
novos mestres e doutores, cuja formagao tem
acontecido principalmente em programas de
pds-graduagao”?, fato este que somou-se ao
surgimento dos grupos de pesquisa cadastrados
no CNPg/Lattes.”® Na mesma ocasidao a
palestrante arrematou uma preocupacao latente

de escolas e universidades, a saber:
Para o préximo ano [2072] um novo impasse:

pela LDB o ensino de arte é obrigatério e o ensino
de musica também. Musica ndo é arte? O que vai

11. http://www.faeb.com.br/livro/Mesas%20rendondas/ensino%20da%20arte%20na%20educacao%20basica.pdf.

Acesso em 15/02/2012.
12. 1d, ibid.

13. Os grupos de pesquisa atuantes na éarea de arte sdo numerosos, diversificados e produtivos em todas as areas. Por exemplo,
na reunido de grupos ocorrida no VI Congresso da ABRACE (Sao Paulo, 2010) estiveram presentes cerca de 70 lideres de

grupos de teatro e danga.
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acontecer com aqueles 50 minutos destinados
as aulas de arte por semana em muitas grades
curriculares da Educagéo Bésica? E onde fica o
ensino de teatro, danga e artes visuais? Como as
escolas iréo interpretar essa lei?'.

Ocorre que com a promulgacéo da lei
11769/2008 tornando o ensino da musica um
contetdo obrigatério do componente curricular
arte — mas nao exclusivo —, tornou-se necessario
as condigcbes para implantacao
dessa nova estratégia nas escolas, além de

negociar

garantir que as demais orientagbes sejam
igualmente contempladas. A complexidade
desse cenério decorre da seguinte constatagéo:
varias pesquisas comprovam que a maioria
das escolas ndo atende as exigéncias legais,
que geralmente dao conta apenas de uma
dentre as quatro linguagens, e que o professor
desconsidera (ou desconhece) os PCN, dentre
outras distorgoes.'

Tendo em vista a dificuldade em resolver

tamanhos impasses através da simples
interlocucéo direta com secretarias, conselhos
etc. — além da burocracia que torna-se sempre
um impeditivo — resta as associagbes de éarea
conclamar a mobilizacdo e o convencimento das
pessoas e instituicdes no sentido de respeitar o
dispositivo legal que se tem a favor da arte e da
formagao cultural do cidadao brasileiro. Esse
bom combate, diga-se de passagem, deveria ser
usado para extinguir uma das herancas nefastas
da educagéo artistica, conforme aconselha a

Presidente da ABEM Magali Kleber,

O momento carece de um contundente
posicionamento politico da classe para romper

14. Id, ibid.

com o modelo de um perfil polivalente o qual ndo
contribui para um novo paradigma educacional
que venha a compor o quadro de professores
de Arte que [...] tem formagdes em linguagens
especificas’®.

Mas pode-se afirmar que do ponto de
vista legislativo a situagdo da arte nunca foi tdo
favoravel como agora, embora os obstaculos na
esfera administrativa sejam impeditivos de uma
prética efetiva junto aos programas e projetos
voltados para as camadas mais desfavorecidas.
Outro obstaculo: muitos dos pélos de exceléncia
antes existentes em diferentes rincdes foram
sendo minguados pelo abandono, embora
em alguns lugares os persistentes vivam sob
constante ameaca.

Contudo, a despeito dos problemas de
gestéo no ambito da educagado escolar, assiste-
se atualmente a uma verdadeira revolucao que se
corporifica através de propostas de arte/educagao
desenvolvidas em comunidades, geralmente
vinculadas a programas governamentais (Cultura
Viva, Escola Aberta, PROEXT, PIBID etc.) ou
contando com o apoio de instituigdes vinculadas
ao terceiro setor. Essas iniciativas, quando
desenvolvidas com seriedade e orientacao
segura, constituem-se em instrumentos de
empoderamento reflexivo sobre o contemporaneo,
trabalhando o pensamento criativo dos jovens na
ambiéncia dos seus contextos sociais e culturais,
oferecendo a escola ensinamentos de superagao
e amor a vida.

Com base nas argumentacoes delineadas
até aqui, infere-se que o momento atual

15. A pesquisa A pratica como componente curricular da formacéo inicial de professores de teatro: andlise de experiéncias
extensionistas na UFMA (Relatério de 2010), desenvolvida pelo autor, confirma que na cidade de S&o Luis poucas escolas
ofertam o ensino de teatro, sendo que séo raras as que oferecem a danga. Por sua vez, o trabalho de doutoramento de Andréia
Fernandes de Andrade (em desenvolvimento no PPGAC/UFBA com orientagao do Prof. Dr. Daniel Marques da Silva) comprova
situagdo semelhante na capital baiana. O que é pior: no interior desses dois estados o cenario é ainda mais tenebroso.

16. http://www.faeb.com.br/livro/Mesas%20rendondas/ensino%20da%20arte%20na%20educacac%20basica.pdf. Acesso em

16/02/2012.
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desafia as entidades publicas — e em especial
as associagbes académicas — no sentido de
empreender acdes de impacto social que
contribuam para a promogdo de politicas
publicas voltadas para a educagdo basica e
formacgao cultural dos brasileiros. Uma dessas
frentes a ser priorizada reporta-se a absorgao de
especialistas para desenvolver esses programas
e projetos pois, com a demanda configurada pelo
crescimento populacional, e considerando ainda
0S avancgos sociais conseguidos pela sociedade
brasileira na Ultima década, faz-se necessario
dar um peso maior a preparagdo de quadros
(docentes de arte, artistas, agentes culturais
etc.) e a contratagéo desses profissionais, tendo
em vista a ampliagao das estratégias de agao
politica. Para Magali Kleber,

Trata-se de se pensar em acoes que se projetem
para espagos materiais e simbdlicos de
criagdo artistica, proporcionando a mediagao
entre a cultura, a educacdo e o cidadao. Sao
questbes que carecem que se debruce sobre
a dinamica de uma realidade complexa, sobre
as novas propostas e desafios, buscando
constituir um mosaico organico entre o saber
cientifico, o saber popular e a pratica social. E,
sobretudo, reconhecer a escola como 0 espaco
genuinamente democrdtico para todos os
brasileiros terem acesso ao saber sistematizado
e articulado com as diversas identidades
culturais."”

Concluindo, observa-se que as brechas
para penetragao nesses espacos, a capilaridade
das propostas ensejadas pelo movimento
dos profissionais e estudantes, a atitude de
resiliéncia individual e coletiva, a capacidade de
dialogar e convencer, a busca de financiamento
para propostas permanentes e eventos de
extensdo, dentre outros atributos, sdo algumas
das condic¢des postas para a luta organizada na
perspectiva de futuro mais promissor.
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